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Abstract: 

Learning constitutes the core of the educational process, aiming to induce purposeful 

behavioral changes in the learner. Modern pedagogy, however, transcends the traditional model of 

knowledge transmission by emphasizing holistic development—integrating psychological, social, 

physical, and cognitive dimensions, the last of which is pivotal.  Central to these cognitive 

capacities is perception, the focus of this study. Grounded in Piaget’s stages of cognitive 

development, the analysis begins by defining perception and distinguishing it from sensation. It 

then evaluates theoretical frameworks for perceptual abilities, examines the neurocognitive 

specialization of perception, and analyzes the stages, dimensions, and contextual factors shaping 

perceptual processes.  By bridging perception theory with educational practice, this study 

underscores its role in fostering meaningful learning experiences beyond rote memorization. 
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 ةالإدراك في العملية التعليمي

 مبروكقسمية 

 lagh.dz-m.guesmia@ens )الجزائر(، البريد الإلكتروني: المدرسة العليا للأساتذة طالب عبد الرحمان الاغواط

 الملخص:

د ذلك، فقع م. وميعُد التعلم جوهر العملية التربوية، حيث يهدف إلى إحداث تغيير إيجابي في سلوك المتعل

يضًا اعي أتطورت النظرة الحديثة للتعليم لتصبح عملية شاملة لا تقتصر على نقل المعلومات فحسب، بل تر

و م في النمل حاسالجوانب النفسية والاجتماعية والجسمية والمعرفية للمتعلم، مع تركيز خاص على الأخيرة كعام

لنمو ان مراحل مدراك كمحور لهذه الدراسة. انطلاقاً ومن بين القدرات المعرفية الأساسية، يأتي الإ .الفكري

تفسر  التي المعرفي عند بياجيه، يتناول البحث تعريف الإدراك وتمييزه عن الإحساس، ثم يستعرض النظريات

راحله ليل مالقدرات الإدراكية، ويبحث في تخصص الإدراك من الناحية العصبية المعرفية، بالإضافة إلى تح

ر هذه الدراسة دو من خلال ربط النظرية الإدراكية بالممارسة التعليمية، تبرز .ل المؤثرة فيهوأبعاده والعوام

 .الإدراك في تعزيز التعلم الفعال الذي يتجاوز الحفظ الآلي

 .الإدراك، التعلم، النمو المعرفي، العملية التعليمية :الكلمات المفتاحية

 مقدمـــة:

ف مختل ، يقوم من خلاله جهاز الارسال بنقل المعارف ونشاطا مستمرا  منضعملية التدريس تت

لة ني الطفومن ب التي تحمل مختلف العلوم ، و الفنون للمواد المقررة إلى أذهان المتعلمينالخبرات 

 (بليا.دة قو المراهقة ، وذلك عن طريق الاستراتيجيات المبنية ، و المصممة لتحقيق أهداف محد

 )19ص  عباد مسعود

النجاح المرغوب فيه للعملية التربوية في مختلف المراحل التعليمية المدرسية منها و ولكي يكتب 

الجامعية ، فإنه لابد من توافر العناصر الضرورية التي تتضمن حصول ذلك النجاح والمتمثلة ليس 

في توفر المؤسسات التعليمية المزودة بالإمكانيات المادية المثالية فحسب ، بل و كذلك في وجود 
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المنهج الذي يتم تصميمه حسب المواصفات و المعايير العالمية التي تراعي حاجات الطلبة و 

اهتماماتهم و قدراتهم من جهة ، مع الأخذ بالحسبان ظروف المجتمع و مشكلاته و طموحاته ، 

 جودت أحمد سعادة (إضافة إلى التطورات العلمية و المعرفية و المعلوماتية من جهة ثانية.

 )21،ص

نجد  القدرات هذه الحديث عن قدرات التلاميذ يقودنا لدراسة القدرات العقلية للمتعلم ، و من أبرز و

جه وعلى  م النفس المعرفيمن أهم العمليات العقلية التي يهتم بها علالإدراك  والذي يعتبر 

ي و ارجلخافهو يمثل العملية الرئيسية التي من خلالها يتم تمثيل الأشياء في العالم الخصوص 

خلال  عه منو التكيف م فرد من فهم هذا العالم المحيط بهويمكن ال إعطاءها المعاني الخاصة بها

، ء ه الأشيالهذ اختيار الأنماط السلوكية المناسبة في ضوء المعاني و التفسيرات التي يتم تكوينها

 ا. وهنلتعليميةاية ير العملحيث لا يمكن الاستغناء على هاته العمليات التي يقوم بها الإدراك أثناء س

 نجد أنفسنا أمام تساؤل مهم و هو ما هي أهمية الإدراك في العملية التعليمية؟

 :التطور المعرفي للطفل حسب مراحل بياجيه-1

راحل بر متعتبر نظرية بياجيه من النظريات المعرفية الهامة ، ويرى بياجيه ان التطور يمر ع

 حل هي:متسلسة و مترابطة ، و هذه المرا

 )من الولادة حتى سنتين(سي الحركي:الحأولا: مرحلة التفكير 

 يدرك الطفل في هذه المرحلة مايلي:

 واسطة الحواس، اللمس ، الشم ، النظر ، الذوق، السمع.بكل ما يدرك  -

 ة مثل الركض، القفز.بعض الأنماط السلوكية العملي -

 .فكرة بقاء الأشياء و استمرارها -

 .الوسيلة و الغاية التمييز بين -

 المفرحة و البهيجة. الاستجاباتإعادة  -

 .اختفائهمعنى السرور بظهور شخص ، بعد  -

 اللغة. استخدامالأشياء عن طريق  -

 .مفهوم الذات -

 .بداية مفهوم الذات -

 )سنوات 7-2من (ثانيا: مرحلة تفكير ما قبل العمليات

 تنقسم هذه المرحلة إلى فترتين :



 
 

International Journal of Early Childhood Special Education (INT-JECSE) 
DOI: 10.48047/intjecse/v17 i3.7  ISSN: 1308-5581 Vol 17, Issue 03  2025 

- 78 - 

 

قيام ببعض التصنيفات البسيطة : و فيه يستطيع الطفل ال)سنوات4-2(المفاهيم : فترة ما قبل -أ

 حسب المظهر الواحد ، كمظهر الطول أو الحجم.

 لي :: و في هذه المرحلة يقوم الطفل بما ي)سنوات7-4(فترة الحدس -ب

 .التصنيفات دون أن يعتمد على قاعدة يعرفها ، و هذه تصنيفات يصعب الحدس فيها -

 .)ثبات الخصائص(دريجي بظاهرة الثبات الوعي الت -

 .إضفاء الحياة على الأشياء الغير حية -

 .التمركز حول الذات -

 عدم قدرته على التفكير في أكثر من طريقة واحدة أو بعد واحد. -

 يدرك بصريا قبل التفكير المنطقي. -

 تكوين مفاهيم بسيطة عن بعض الحيوانات. -

 .)ى حصانا.أن يتوهم فعلا أن العص(التفكير الإيهامي -

 دها.التصنيف لبعض البطاقات التي تحمل صورا لبعض الحيوانات أو الأشياء التي شاه -

 زيادة قاموسه اللغوي. -

 عدم قدرته على إدراك ثبات الأشياء مثل ثبات الوزن ، أو الحجم. -

 ) سنة11-7من  العمليات المحسوسة ةمرحل (الماديثالثا: مرحلة التفكير الواقعي أو 

 في هذه المرحلة بمايلي:قوم الطفل ي

 حل مشكلة ثبات الكميات مع تغير الأشكال. -

 تميز بين الوقت الحالي و الماضي. -

 بعدين ، اللون و الشكل ، الطول و العرض. باستخداميصنف الأشياء  -

 المنطق. استخدامالقدرة على  -

 التدرج البطيء في تكوين مفهوم الزمن. -

 .الانتقالإدراك مفهوم  -

 .اللفظي و اكتشاف المغالطات المنطقية ستدلالالاضعف قدرته على  -
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 )سنة15-12العمليات الشكلية المجردة(التفكير المجرد ةرابعا: مرحل

 يكون الطفل في هذه المرحلة قادرا على :

 تبني أساليب و طرق و أنشطة متعلقة بالتفكير العلمي. -

 فهم المعاني المجردة ، كالكرم و الشجاعة و الأمانة و الحب. -

 ف على خصية الوزن و الحجم.التعر -

 إدراك وحدة قوانين العالم و العادات و التقاليد. -

 يتلاشى التمركز حول الذات ، و ينطلق الفرد نحو الشعور بالتكامل الاجتماعي. -

 إدراك مفهوم المساواة مع الجميع و ليس الخضوع له. -

 عزل وتدلالي ، متعددة كالتفكير المجرد ، و التفكير الاس ةالتصنيف على أساس محاكا -

 )15عبد الحافظ سلامة ص ( عناصر المشكل ، و معالجة الحلول الممكنة بانتظام.

  تعريف الإدراك:-

 يلي:كما  هي  وهناك عدة تعريفات للإدراك 

 .لإدراك عملية تجميع الانطباعات الحسية و تحويلها إلى صورة عقليةا-1

 .لإدراك عملية تفسير وفهم المعلومات الحسيةا-2

 .سير المعلومات التي تأتي بها الحيسات الحسيةالإدراك عملية تف-3

ا الحواس ة التوصل إلى المعاني من خلال تحويل الانطباعات الحسية التي تأتي بهالإدراك عملي-4

 (عوريةها شعن الأشياء الخارجية إلى تمثيلات عقلية معينة ،وهي عملية لا شعورية ،ولكن نتائج

 .)11ص د عبد الرحيم الزغلول،رافع النصير الزغلول 

 حواس إلىن المالإدراك هو العملية العقلية التي تتبع الإحساس ،فعندما تنتقل التموجات الحسية -

لماضية ات االمراكز العصبية في المخ و تختلط بالمكونات العقلية التي سبق أن تكونت من الخبر

حدث لك تتم عملية الإدراك ، ويمعنى خاص ،وبذ،تحدث عملية تمييز المحسوسات و إعطائها 

ئحتها شم را،فنحن نرى الزهرة و ونالإدراك عادة نتيجة تعاون أكثر من حاسة واحدة في آن واحد 

يه ي توجد في الذللمجال الحس بالنسبةكما أننا ندرك الأشياء  و قد نلمسها لتدرك نوعها و نميزها ،

خرى ء الأضوحها و حجمها بالنسبة للأشياو يساعد على هذا الإدراك قربها وبعدها عنا ودرجة و

 )211ص محمد خليفة بركات (.و علاقاتها بما حولها من المدركات

  : الإحســـاس و الإدراك-2



 
 

International Journal of Early Childhood Special Education (INT-JECSE) 
DOI: 10.48047/intjecse/v17 i3.7  ISSN: 1308-5581 Vol 17, Issue 03  2025 

- 80 - 

 

لا يمكن الحديث عن عملية الإدراك بمعزل عن عملية الإحساس ،حيث يرتبط الإدراك ارتباطا 

 .،إذ توجد فروق بين هاتين العمليتين وثيقا بالإحساس ،وهذا لا يعني تحديدا أنهما عملية واحدة

 .)112ص د عبد الرحيم الزغلول،رافع النصير الزغلول (

 يلها إلىتحو وفالإحساس عملية فيزيولوجية تتمثل في استقبال الإثارة الحسية من العالم الخارجي 

و  نبضات كهروعصبية في النظام العصبي ،في حين الإدراك هو عملية تفسير لهذه النبضات

 .عطاءها المعاني الخاصة بهاإ

 فالإدراك عملية نفسية لها بعدان :

ذ أن ى ،إبعد حسي يرتبط بالإحساس من جهة ،وبعد معرفي يرتبط بالتفكير و التذكر من جهة أخر

ة حمراء ورد تفسير الانطباعات الحسية يعتمد على الخبرات المخزنة في الذاكرة فعندما نقول هذه

 وة بالون رتبطسير جاء اعتمادا على الخبرات المخزنة سابقا لدينا و المفمثل هذا المعنى أو التف

رة لإثاالشكل ،وهكذا يمكن القول بأن الإحساس هو الوعي أو الشعور بوجود الشيء من خلال ا

ذه همثل لالقادمة عبر الجسات الحسية ،في حين أن الإدراك هو المعنى أو التفسير الذي يعطي 

 .لخبرة السابقةالإثارة اعتمادا على ا

ير لمث وعليه يمكن القول أن الإحساس هو بمثابة تشكيل تصور أو إعطاء صورة أو انطباع حسي

رافع ( معين  في حين الإدراك هو إعطاء تفسير لهذا الانطباع و إعطاءه المعنى الخاص به.

 .)112ص د عبد الرحيم الزغلول،النصير الزغلول 

 :وجهات النظر حول الإدراك -3

،حيث  اخليةدعملية مباشرة ،أو عملية معالجة  اعتبارهف النظرة إلى طبيعة الإدراك من حيث تختل

 وجهتا نظر مختلفتين و هما :توجد 

 : وجهة النظر البيئية-1.3 

ه ر هذمن أكثر المدافعين عن وجهة النظ يعتبر كل من "جبسن " و"تورفي " و" ريد " وميس "

الدرجة بتمد " آلية " تعنه عملية مباشرة لا شعورية بمعناها حيث ينظر هؤلاء إلى الإدراك على أ

عثة لمنباالأولى على خصائص الأشياء الموجودة في العالم الخارجي و التي تزودت بها الطاقة 

ا لتمييزه صائصخعنها فالإثارة الحسية التي تحدثها الطاقة المنبعثة عن الأشياء فيها ما يكفي من 

ها علي جة لتدخل النظام الإدراكي لإجراء عمليات داخلية توسيطيةو التعرف عليها دون الحا

ز تميي الخارجي مثلا فيه من الخصائص و المعلومات ما يكفي إلى الشيء،فالضوء المنعكس عن 

 .ارةو التعرف عليه دون الحاجة إلى إجراء عملية التحليل الداخلي لهذه الإث الشيءهذا 

   م الإدراكي سلبي و تتمثل مهمته في التقاط الخصائص للأشياءوجهة النظر هذه تؤكد على أن النظا

و المثيرات الخارجية و مختلف الحوادث و تجميعها كما جاءت بها الجسات الحسية دون اجراء 

عليها أي تحويلات ، أو معالجة هذه الخصائص وحدها كافية للتعرف على هذه الأشياء التي نقلتها 

رافع النصير (   صائص هي التي تعطي هذه المثيرات الخاصة بهالنا الحواس  لأن مثل هذه الخ

 .) 113ص د عبد الرحيم الزغلول،الزغلول 
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 : وجهة النظر البنائية-2.3 

" Helmholtzمن مؤيدي وجهة النظر البنائية للإدراك العالم الألماني "هيرمان هلمهولتز 

" و Ullmanلمان " ""أوكذلك كل من "مار" و  Ashaaft" 1989"وكذلك  (1866-1962)

"Best  لإدراكي اوجهة النظر البنائية هذه على الطبيعة النشطة لنظامنا  أكدتوقد ( 1995بست

 فسيرهاو ت الحسية عن الأشياء الخارجية من أجل تقديرها  الانطباعات،فهو يعمل على تعديل 

ستخدام ى افي ذلك عل ،فالانطباع الحسي يخضع إلى عملية التحويل و المعالجة الداخلية و يعتمد

هذه  مثل ومصادر إضافية من المعلومات غير تلك التي تم التزود بها من خلال المجسات الحسية 

فية لمعراالمعلومات يتم التزود بها من خلال النظام الإدراكي اعتمادا على طبيعة العمليات 

 .المستخدمة في المعالجة و الخبرات السابقة المخزنة في الذاكرة

لخارجي     االعالم  ل أنل توضيحنا لوجهتا النظر البيئية و البنائية لعملية الإدراك بإمكاننا القومن خلا

تزويدنا يا لو ما يحمله من مثيرات و مواقف و خصائص الأشياء الموجودة في هذا العالم ،ليس كاف

رى أخ لياتولكن لابد من وجود عم.بالمعلومات الملائمة التي تمكننا من إدراكه بشكل مباشر

ها و دراكإمعرفية تتضمن إضافة بعض المعلومات إلى المنبهات الخارجية لتسهيل عملية فهمها و 

ها مع دمج مثل هذه المعلومات يتم استرجاعها من الخبرات السابقة المختزنة في الذاكرة و بعد

د ،لزغلول اير رافع النص(الانطباعات الحسية نكون قد بنبنا إدراكات جديدة أو )خبرات جديدة ( 

 .)114ص عبد الرحيم الزغلول

 :خصائص الإدراك-4

 عتمد الإدراك على المعرفة و الخبرات السابقة :ي-أ

كا ليل إدراوتح تعتبر المعرفة أو الخبرة السابقة الإطار المرجعي الذي يرجع إليه الفرد في تفسير

اء و الأشي على الفرد إدراك و تمييزه للأشياء التي يتفاعل معها فبدون هذه المعرفة يصعب  هت

 .و تحليلها و إعطاءها الصورة الحقيقية لها تمييزها 

 دلال :الإدراك هو عملية است-ب

دفع ما يمفي كثير من الأحيان تكون المعلومات الحسية المتعلقة بالأشياء ناقصة أو غامضة ، 

 الأشياء كملةالاستنتاج لتنظامنا الإدراكي إلى استخدام المعلومات المتوفرة لدينا للاستدلال و 

 .و الغامضة الناقصة 

 الإدراك عملية تصنيفية :-ج

تركة ص مشعادة يلجأ الأفراد إلى تجميع الإحساسات المختلفة في فئة معينة اعتمادا على خصائ

ة أو ء الجديدشيابينها مما يسهل عملية إدراكها ،إن مثل هذه الخاصية تساعدنا في إدراك و تمييز الأ

 .ألوفة بالنسبة لناغير الم

 اك عملية علائقية )إرتباطية (:الإدر-د
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 بيعةإن مجرد توفي خصائص معينة في الأشياء غير كاف لإدراكها لأن الأمر يتطلب تحديد ط

اسك العلاقات بين هذه الخصائص ،لأن ارتباط هذه الخصائص وفق نظام معين و على نحو متم

 .يتهان بقعيم المتماسك يسهل عملية تمييز الأشياء يسهل من عملية إدراك الأشياء و هذا التنظ

 الإدراك عملية تكييفية :-ه

كثر ومات الألمعلإن نظامنا المعرفي يمتاز بالمرونة و القدرة على توجيه انتباهنا و تركيزنا على ا

لك أهمية لمعالجة موقف أو حل مشكل معين ، أو التركيز على جوانب و خصائص معينة من ذ

 تلعب هذه الخاصية دور كبير في سرعة الاستجابة لهذا الموقف. كما الموقف 

 دراك عملية أوتاميتيكية ) آلية (:الإ-و

حظة ملا و لكن نتائجها شعورية ،ففي الغالب لا يمكن يعملية الإدراك تتم على نحو لا شعور 

فع النصير ار(عملية الإدراك أثناء حدوثها و لكن ملاحظة نتائجها على نحو مباشر أو غير مباشر

 .)116-115ص د عبد الرحيم الزغلول،الزغلول 

ئة في البي تعلموعليه يمكن القول بأنه كلما زادت مستويات الإدراك زاد المستوى التعليمي لدى الم

 التعليمية.

د من علم الفريت و .و يرى بياجيه أن التطور المعرفي للفرد هو نتيجة طبيعية لتفاعل الفرد مع بيئته

 كما و يكتسب ،التفاعل ، بالإضافة إلى الخبرات المباشرة ، كيف يتعامل مع هذه البيئة خلال هذا 

تنظيم  يب وأنماطا جديدة من التفكير يدمجها في تنظيمه المعرفي ، و هناك نزعة الفرد إلى ترت

يش التي يع بيئةالعمليات العقلية في أنظمة متناسقة و متكاملة ، و نزعته أيضا إلى التأقلم مع ال

 )192محمد حسن محمد حمادات ص (فيها.

 : أبعاد عملية الإدراك-5

 العمليات الحسية :-أ

يا ذه الخلارة هتتمثل في استشارة الخلايا الحسية التي تستقبل المنبهات الخارجية ،حيث تتوقف إثا

يفة ر ضعلمثيها اعلى شدة الطاقة المنبعثة عن المثيرات الخارجية ،فإذا كانت هذه الطاقة التي يحدث

،  راكه،وبالتالي يصعب عملية تمييزه و إد فمن الصعب حدوث الاستشارة لعضو الحس المستقبل

لمنبهات للفة ولكن في واقع الحياة العملية هناك تفاعل أكثر من حاسة في استقبال الخصائص المخت

على  راكيالخارجية ،فنحن نسمع ونحس ونرى ،ونشم ونتذوق في آن واحد و هنا يعمل نظامنا الإد

 .تجميع هذه الأشياء

 العمليات الرمزية :-ب 
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في ضوء  رجيةوتكمن هذه العمليات في المعاني و الصور الذهنية التي يتم تشكيلها للمنبهات الخا

ا ية أو كملأولاما تثيره العمليات الحسية فنيا ، فالإحساسات عادة لا يتم التعامل معها بصورتها 

 محل نما يتم تحويلها إلى معاني أو رموز أو صور بحيث تحلجاءت من مصادرها البيئية و إ

 .)116ص د عبد الرحيم الزغلول،رافع النصير الزغلول (الخبرة الأصلية 

 العمليات الانفعالية : -ج

قف لموااالإحساس عادة يرافق بحالة انفعالية معينة تتمثل في طبيعة الشعور نحو الأشياء و 

ى لمشهد لدذا اهالسابقة ،فعند رؤية منظر طبيعي مثلا :فربما يثير  المختلفة اعتمادا على الخبرات

عبد الرحيم  د،رافع النصير الزغلول (الفرد مشاعر وجدانية أو يثير لديه ذكريات مؤلمة أو مفرحة

 .)117ص الزغلول

 :نماذج الإدراك -6

إلى  ردةة الواتبدأ عملية الإدراك بالإحساس بوجود المثيرات ،واختيار بعض المعلومات الحسي

ها ل معالجتن أجمالنظام الإدراكي عبر الحواس المختلفة وذلك من خلال توجيه آليات الانتباه إليها 

ما  ءشي ،وتتم هذه العملية من خلال إعادة تنظيم هذه المعلومات لتعطي معنى معين لتدل على

ي هذا ظر فوتختلف الآلية التي من خلالها يتم إعادة تنظيم المعلومات ،حيث توجد عدة وجهات ن

  .الشأن

 نموذج مطابقة النمط :-1.6

شرة مع مبا تفترض هذه النماذج أن الخيال الواقع على الشبكية ينتقل إلى الدماغ ليتم مقارنته

 حددة لأيمتة و وهي ثاب بالأنماطفي الذاكرة تسمى النماذج المخزنة في الذاكرة ،فالنماذج المخزنة 

 الأنماط طابقتمثير يقوم على مقارنة خيال الأشياء مع هذه النماذج المخزنة ،ليقرر ما إذا كانت 

د الرحيم د عب،رافع النصير الزغلول (الموجودة أم لا بحيث يصار إلى تمييزها و التعرف عليها

 .)119ص الزغلول

 لملامح:نموذج تحليل ا-2.6 

غيرها وتعطيها يفترض هذا النموذج أن المثيرات تتألف من مجموعة الملامح التي تميزها عن 

 Aالطابع الخاص بها و هي بمثابة خصائص رئيسية تحدد نمط الأشياء فعلى سبيل المثال الحرف "

وط وهذه الخط ° 180وخط أفقي بزاوية مقدارها °45" يتألف من خطين مائلين بزاوية مقدارها 

ترتبط معا بكيفية معينة ،وهكذا فإن عملية إدراكها تتم في ضوء تحليل هذه الملامح دون الحاجة 

 Visuelهذه العملية في القشرة الدماغية البصرية  "  وتتم.إلى مطابقتها مع النموذج المخزن

cortex رافع النصير (" حيث يجرى تحليل الانطباعات الحسية في ضوء ملامحها الرئيسية

 .)122ص د عبد الرحيم الزغلول،زغلول ال

 نموذج شبكة الجحيم :-3.6
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يه " نموذجا سماه شبكية الجحيم في الإدراك موضحا ف Selfridg  1956اقترح " سلفردج  

ية يات معرفك آلالكيفية التي تتم من خلالها تحليل الملامح للأشياء و تمييزها ، حي اقترح أن هنا

 ". عرفيةمعين ،وقد أطلق على هذه الآليات اسم " العفاريت الممختلفة كل منها يختص في عمل 

 زها"ف:ومهمتها استقبال الانطباع الحسي وتحويله إلى شيفرة معرفية أي ترميعفاريت التعر-1

Encoding   

النموذج  ت المعالجة:ومهمتها تحليل ملامح الأشياء و مقارنة ككل منها مع ملامحعفاريت عمليا-2

 .المخزن بالذاكرة

 عرفية:ومهمتها مطابقة مجموعة الملامح المميزة ككل مع النموذج المخزنالعفاريت الم-3

 .)124ص عماد عبد الرحـــيم الزغلول (بالذاكرة

 ي :قوانين التنظيم الإدراك-7

 الإدراك مليةلقد حققت نظرية الجشلطت أعظم إنجازاتها في مجال التعلم بما قدمته من تفسيرات لع

 المعرفي نظيمستبصار أو الفهم يعتمد على قدرة الأفراد على الإدراك الحسي و الت،إذ ترى أن الا

ملية كم علعناصر الموقف و العلاقات القائمة بينها و ترى أن هناك عددا من المبادئ التي تح

 الإدراك و التنظيم المعرفي تتمثل في :

كل سية تكون منظمة على شلحلجشلطت على أن الأشياء اا:تؤكد نظرية  مبدأ الشكل والخلفية-1

 ي شيئففعندما ننظر ية بحي تشكل كلا منتظما يعطي معنى معين أو يؤدي وظيفة ما صورة وخلف

ة به لمحيطبالشكل و تسمى الأجزاء اما ،فإننا نلاحظ جزءا هاما سائدا يبرز كر من غيره يعرف 

تباين لاوالموقع ، و ل منها الحجم ،بين الشكل و الخلقية ،وفقا لعدد من العوام زبالخلفية ويتم التميي

 .)146-145ص عماد عبد الرحـــيم الزغلول (الشكل و الخلفية معا معنى معينا ويؤدي كل من

ص كاللون شابه في بعض الخصائ:يعتمد هذا المبدأ على أن الأشياء التي تشترك و تتالتشابهمبدأ -2

سهل ذي يال رإلى مجموعة واحدة، الأمإلى أن تدرك على أنها تنتمي  عأو الشكل أو الحجم، تسر

 عملية تعلمها و تذكرها أكر من العناصر الغير متشابهة.

ية تبعا ميل إلى أن تتجمع في تكوينات إدراكتيشير هذا المبدأ إلى أن العناصر مبدأ التقارب:-3

ل بفصلة ، نمداث لا تتعامل مع منبهات أو أح لدرجة تقاربها المكاني والزماني ،في الحياة الواقعية

ارب مع مجموعات من الأحداث و المنبهات التي تشترك في خلفية واحدة كالأشياء التي يتق

د عبد عما (ها بسهولة في حين يصعب إدراك الأشياء المتباعدة-وجودها في المكان يتم إدراك

 .)146ص الرحـــيم الزغلول

ن الأشياء مأسهل للإدراك و فهمها بدأ الإغلاق:الأشياء التي تتميز بالاكتمال والاستقرار هي م-4

احات المس ،فالمساحات المغلقة تميل إلى تكوين وحدات يسهل إدراكها على نحو أيسر منالناقصة 

مال ) لإكتالمفتوحة :فالفرد هنا يميل إلى ملئ الفراغات في تلك المساحات للوصول إلى حالة ا

 .الإغلاق ( من أجل فهمها و إدراكها
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تي لعناصر الابما يسمى بمبدأ التشارك بالاتجاه إلى أن  يشير هذا المبدأ شترك :مبدأ الاتجاه الم-5

إلى  نتميتتحرك أو تسير في اتجاه معين تدرك على أنها استمرار لموقف معين و بالتالي فهي ت

ي فسير مجموعة واحدة  وبطبيعة الحال فإن إدراكها و تذكرها يكون أسهل من العناصر التي ت

 .)197-196ص عماد عبد الرحـــيم الزغلول (ة اتجاهات مختلف

 : ؤثرة في الإدراكالعوامـــل الم-8

 تؤثر في عملية الإدراك عدة عوامل مكن أن نصنفها في لا مجموعات رئيسية :

تعلقة ممل المتعلقة المثير  )المنبه ( :ويتدرج تحت هذه المجموعة عدة عوامل مجموعة العوا-أ

 أهمها د وعلى الفر راث الخارجية تختلف ف قدرة كل منها في التأثيبالمنبه حيث أن جميع المير

 مايلي :

 وكية له ، المثير كبير كلما ساعد أو أدى إلى زيادة القدرة الإدرا كلما كان حجمحجم المثير :-1

 .العكس صحح

مقارنة كال دراكهزاد انتباه الفرد إليه و إ كلما كان المنبه الخارجي قويا كلماقوته:أو  رشدة المثي-2

 النارية.بين صوت القنبلة و صوت الطلقة 

اه و إدراك الفرد، المثير:إن سرعة حركة المثير تعتبر عاملا مهما في جلب انتبحركة -3

ه لب انتباة في جأثبتت قدرة فائقة ملحوظة مقارنة بالإعلانات الثابت المتحركةالعصرية  تفالإعلانا

 الأفراد.

يتم  مثير الذيلذي يتكرر عدة مرات يؤد إلى جلب انتباه الفرد أكر من الاتكرار المثير :إن المثير -4

 .مرة واحدة دون تكرار

اه جذب انتب فرق بين المير و المحيط الذي يظهر فيه ، فالتباين بين المير و محيطهاالتباين :هو -5

 .)94ص كامل محمد المغربي (أكثر من الانسجام بينهما

ا واحدة إذ المنبه من عدة عناصر متماثلة إلا أنه تم إدراكها كوحدة التقارب المكاني :قد تكون-6

ه تقاربت من بعضها البعض رغم كون كل منها جزء منفصل في حد ذاته إذ كلما تقاربت هذ

عن  تعادالعناصر مع بعضها البعض يسهل عملية الإدراك ، وكذلك إدراكها كوحدة واحدة و الاب

 .وتمييزها كهابعضها البعض يصعب من عملية إدرا

 مجموعة العوامل المتعلقة بالفرد :

خصائص ر هذه الثتميز بها الفرد في ذاته و تؤيوتتمل ف مجموعة الخصائص التي يحملها أو   

فرد إلى ه البمعنى أن هذه الخصائص هي التي توجه انتبا.في جذب انتباهه إلى المثيرات الخارجية

بعا هم تراد يختلفون في إدراكهم للمثيرات من حولالميزان ،أو المنبهات الخارجية لأن الأف

 لاختلافهم في خصائصهم الذاتية و أهم هذه الخصائص مايلي :

 الحاجات الفردية:-1
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لعديدة اشياء تعتبر لحاجات الفردية غير المشبعة دورا أساسيا في تحديد مدركات الأفراد في الأ 

طغى فإنها ت عينةماح الفرد و شدة احتياجه لحاجة كان إلح االتي يواجهونها في حياتهم اليومية، فكلم

  ..إلخ.  .أكر من غيرها.كالجوع و العطش هعلى الحاجات الأخرى و تشد انتباه

 الاستعداد الذهني:-2

رد دراك الففي إ الذهني أو الحالة الذهنية التي يتواجد فيها الفرد عاملا أساسيا الاستعداديعتبر 

ه لن حوات معلى المثير الانتباهد مدى قدرة الفرد على التركيز و رات الخارجية ، حيث تحدثللمؤ

  .كالشرود و التركيز أناء المحاضرة

 الاتجاهات و الاعتقادات: -3

كون ية يتعتبر الاتجاهات تكوين فكري نحو شيء مادي أو غير مادي لذلك فإن المؤثرات الخارج

ن أا بمعنى و سلبأاتجاهه و اعتقاداته إيجابا محدودا في جلب انتباه الفرد إن لم تنسجم مع  اتأثيره

 لك بطرقةلي سالمؤثر يجذب انتباه افرد حتى ولو كان ذلك المر سلبيا نحو اتجاهات الفرد و بالتا

  .عدوانية اتجاه في ذلك المؤثر

 الخبرة:-4

ته انياإمك وسيعتعتبر الخبرات السابقة و التجارب التي يتلقاه الفرد إحدى الخصائص الأساسية في ت

ن و فالشخص الذي تعرض لموقف معي، ةفي إدراك المثيرات التي يتعرض لها ف حياته اليومي

تصرف نحوه بشكل معين فإنه سيدرك ذلك الموقف لو تعرض له مرة أخرى و تصرف نحوه 

 .تجربته التي اكتسبها في المواقف السابقة بالطرقة المناسبة نتيجة خبرته و

 المزاج النفسي:-5

و الغضب و  .القلقو والخوف، والقلق، والفرح، كالحزن، لحالة الانفعالية التي يمر فيهاو هي ا 

وهذه  .اواجههو المثيرات التي يهذه الحالات التي يعيشها الفرد تؤثر في طريقة إدراكه للمواقف 

إلى ؤدي يلذي االحالات غالبا ما تشتت انتباه الفرد من المثيرات و تقلل من مستوى تركيزه الأمر 

 .تفسيرها مع نحو غير موضوعي

 الذكاء ( القدرات العقلية: )-6

مثيرات لي الته على التفسير و التحليل و بالتارإن قدرة الفرد العقلية تلعب دورا مهما في قد 

ا قل ذكاءرد الأادرا و اسرع على إدراك المواقف المحيطة به من الفيكون قالخارجية ،فالفرد الذكي 

 . )97ص ربيكامل محمد المغ (

 العوامل المختلفة بالبيئة:
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ك افرد فية إدراد كيتعتبر البيئة الاجتماعية و السياسية التي يعيش فيها الفرد أحد العوامل التي تحد

يمة قو نشأة  ربيةللمثيرات التي تحيط به و تعتبر الأسرة الوحدة الاجتماعية الأولى التي تساهم ف ت

  .حدد إدراكهو عاداته و تقاليده التي تقوم بت

كما أن المؤسسات التربوية و التعليمية و ما تقدمه من مناهج و برامج في مراحلها المختلفة تعتبر 

و  ةتساعده ف إدراكاته المختلف يق الفرد للمعلومات التي يتلقاها و بالتالأداة فعالة في توسيع أف

ادراكات افرد ، وكذلك المنطقة في تنمية كمؤثر قوي  الاقتصاديةالاجتماعية و  ةكذلك تلعب الطبق

الجغرافية التي ينتمي إليها الفرد تعتبر من المؤثرات الإدراكية الأساسية حيث أن إدراك الفرد الذي 

 .يعيش في المدينة يختلف عن إدراك الفرد الذي عيش ف الرف ، وذلك باختلاف العادات و التقاليد

  .)100-99ص كامل محمد المغربي (

 ربعة رئيسية تؤدي إلى إحداث ما يسمىأوزملاءه على  لقد تعرف "كارلز"  اك:معوقات الإدر-9

 .بمعوقات الإدراك

 عملية تصنيف الأفراد أو الأشياء بناء على ما تدركه من تماثل بينهم. التنميط :وهي-أ

احدة وفعول ( الهالة :وهي قريبة من عملية التنميط وهي تعني استخدام خاصية تأثير ) أو م-ب

ه في لهمة س لتكوين انطباع عام أو فكرة عامة أو تقييم للفرد ، فالشخص الذي يؤدي أول مكأسا

 .عمله الجديد على أحسن وجه قد ينظر إليه كفرد في جميع الجوانب الأخرى

لتي لا اؤثرات المؤلمة أو المزعجة أو لدفاع الإدراكي :وهي ترشيح الفرد للمعلومات أو الما-ج

فى لتي تتناامات يقوم باختيار المعلومات التي تدعم أفراده و يتجاهل المعلو يكترث لها ،ولذلك فهو

 .معها

مشاعره إلى أشخاص آخرين  وهو أن يعرف الفرد الجانب السيئ من خصائصه أوالإسقاط :-د

د كامل محم (،فالإدراك يصبح مشوها بالمشاعر أو الخصائص الشخصية التي يمتلكها الفرد

 .)100ص المغربي

و الوصول  ،علم ا تظهر لنا أهمية الإدراك كعملية عقلية في عملية البناء المعرفي لدى المتومن هن

 به إلى أفضل النتائج من خلال إكسابه المهارات اللازمة لعملية التكيف.

قيق ى تحإلا أنه لابد من توفر ظروف مناسبة تساعده على النمو الشخصي السليم الذي يؤدي إل

 الذات.

ى إلى أعل ميتهاستطيع الفرد تحقيق إمكانياته و تنيحقيق الذات فإن المقصود هنا أن وحينما نقول ت

ذه ود همستوى يمكن الوصول إليه ، و أن يدرك ما لديه من قدرات و يتقبلها ، و أن يدرك حد

و  لتعليميةية اللوصول إلى الفعال القدرات و المرور بالخبرات و المواقف التي يستطيع أن يكتسبها

ة واسطبلسلوك التعليمي الذي يتوجب على المتعلم أن يقوم به لكي يصل إلى ناتج تعلمي هي ا

 ( لم لنفسهلمتعإنجاز و تحقيق المهمة او المهام التي تطلب منه ، و التي تؤثر على إدراك ورؤية ا

 .)210صعمر عبدالرحيم نصر الله 
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م تلخيص ما كن تعملية التعليمية و يمومن هنا تظهر لنا أهمية الإدراك كعملية عقلية معرفية في ال

 التوصل إليه في النقاط التالية:

له من  لما يذالقسم يعد عاملا أساسيا في تنظيم تعلم التلامأن توفير المواد المحسوسة في  .1

 في التفكير. قيمة في اكتشاف طرق التلاميذ

صل ث لا تالمعرفية، بحي التلاميذضرورة بناء مواقف تربوية تتسم بالتحدي لقدرات  .2

 ل.و شعورهم بالتالي بالإحباط و الفش التلاميذمواقف التحدي هذه إلى حد تعجيز 

 ة تطوربمشكلات تتطلب عمليات عقلية تتفوق كثير على مرحليجب أن لا تواجه التلاميذ  .3

عرفي المعرفي، كما يجب أن توفر له الفرصة لممارسة النشاطات التي يؤهله نموه الم

 لممارستها.

ب ا جوانفي بناء مواقف تعليمية تتجاوز من خلاله التلاميذستفادة من أخطاء ضرورة الا .4

 الضعف في أدائهم.

 قولون وينستمع إلى كل ما  ل، بالتلاميذ يجب أن ننصت كمعلمين إلى ما نريد سماعه من  .5

لمعاني تلك امشوهين ب التلاميذيجب أن لا نلجأ إلى تأويلات قد تكون غير سليمة لما يقوله 

 يقية لديهم.الحق

 خاطئة من أسئلتنا إلى إجابات صحيحة و أخرى التلاميذيجب علينا أن لا نصنف إجابات  .6

فكير عي لتلأن كثير مما نعتقد، إجابات خاطئة، يعتبر صحيحا بالإشارة إلى الإطار المرج

 .التلاميذ

يرا ساعد كثية ماعيو بيئته الطبيعية أو الاجت التلاميذإن إتاحة العديد من الفرص للتفاعل بين  .7

 على تطورهم المعرفي.

و ما  لبيئيةامن مرحلة إلى أخرى بالعوامل الوراثية و العوامل  التلاميذتتأثر سرعة تقدم  .8

عمر ال يذتلاميرتبط بها من عامل الخبرة الشخصية. و تشير الدراسات إلى وجود فروق بين 

 فس أنعلماء النى بعض الواحد في نموهم قد تصل أحيانا إلى ثلاث أو أربع سنوات و ير

 لا يفكر بالمستوى نفسه أمام جميع المواقف. التلميذ

امه و اهتم تتفاعل الخبرات الجديدة التي يتعرض لها المتعلم مع بناءه المعرفي لاستشارة .9

لتي اتلك  الخبرات الجديدة مع لاءمتطوير قدرته على الفهم و الاستيعاب أو ينبغي أن تت

 .سبق اكتسابها بشكل معقول

تساعد مراحل النمو المعرفي و خصائص كل منها، مصممي المناهج على وضع  .10

 المراحل التعليمية المختلفة. تلاميذمواد تتفق مع طبيعة العمليات العقلية ل

 خاتمة

تغيرت النظرة إلى المتعلم حيث تحولت صورة هذا الأخير من متلقي للمعرفة إلى باحث عنها 

م في هذه العملية التي يقترن فيها التعليم بالتعلم ، جاء هذا نتيجة و مكتشف لها ، أي أنه مساهم مه

دراسات و البحوث التي تصب في تيار الفكر المعرفي البنائي ، و التي  انتشارلعدة عوامل منها 

، و كيف  يعيفهتناولت فكرة الطفل و عملياته العقلية ، و كل ما يحدث داخل فكره و ما يمكن أن 
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الأخير يمكننا أن نترجم  و.)256عبدالقادر لوريسي ص (نمو بنيته المعرفية يمكن مساعدته على

  المنطلقات التي انطلقنا منها الى نقطتن مهمتين هما :

واسطة ب هم بمفكرون نشيطون يعملون على بناء فهمهم للعالم المحيط النقطة الأولى: أن التلميذ 

 ميذيضم التللمنهاج الدراسي يجب أن بطريقتهم الخاصة، و هذه الفكرة توحي أن االإدراك 

 كمشاركين ناشطين في عمليات التعلم بدلا من أن يكونوا مستقبلين للمعرفة.

ها ، و أنة نطقية من العمليات الرياضية المالثانية: أن المعرفة يتم بناؤها من خلال أنظم النقطة

 تتطور من خلال سلسلة من المراحل.
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